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تأثیر بازاندیشی در عمل بر تفکر انتقادی دانشجو - معلمان 
مراکز تربیت معلم تبریز 


جح جح ۱ ۳ ۲ 7 ۳ ۵ 
رحیم بدری گر گری - اسکندر فتحی آذر - سید داود حسینی نسب - محمد مقدم 
تاریخ دریافت: ۸۵/۶/۶ تاریخ پذیرش: ۸۸/۷/۱۱ 


پژوهش حاضر با هدف تعیین تأثیر بازاندیشی در عمل بر تفکر انتقادی دانشجو معلمان انجام گرفت. طرح 
پژوهشی از نوع طرح‌های عاملی (عامل جنسیت با دو سطح و عامل کاربندی با دو سطح «روش باز اندیشی 
در عمل و روش سنتی؛) بود. آزمودنی‌ها را ٩۳‏ نفر از دانشجویان مراکز تربیت معلم چها رگانهُ تبریز در دو 
گروه آزمایش (۲۴ دختر و ۲۲ پسر) و د و گروه شاهد (۲۵ دختر و ۲۲ پسر) تشکیل دادند. به‌منظور 
جممآوری اطلاعات از دو ابزار آزمون تفکر انتقادی واتسون -گلیزر (فرم الف) با پنج ملفه (استتباط» 
تشخیص پیش‌فرض‌هاء استنتاج» تعبیر و تفسیر و ارزشیابی دلایل) و پرسشنامهةُ آمادگی تفکر انتقادی کالیفرنا 
با هشت مولفه (حقیقت جویی؛ گرايش به موقعیت مستله اعتماد به قضاوت خود تحلیلی بودن» کنترل خود؛ 
کنجکاوی ذهنی؛ عمل منظم و پختگی در قضاوت) استفاده شد. برای تجزیه وتحلیل اطلاعات از روش‌های 
تحلیل کوواریانس چند متغیری استفاده گردید. نتایج تحقیق نشان دا دکه روش باز اندیشی در عمل موجب 
رشد مهارت تفکر انتقادی (استنتاج قیاسی ) و گرایش تفکر انتقادی (کنجکاوی ذهنی» عمل منظم و پختگی 
در قضاوت) دانشجو معلمان می‌شود. بین دانشجو معلمان دختر و پسر از نظر تأثیر باز اندیشی بر تفکر انتقادی 
تفاوتی وجود نداشت. 

واژه‌های کلیدی: بازاندیشی تفکر انتقادی گرايش تفکر انتقادی دانشجو معلم آزمون واتسون گلیزر 


۱- استادیار دانشگاه تبریز - 1۵۳15۱60۷200.0080_تیل‌وط 
۲- استاد دانشگاه تبریز 
۳- استاد دانشگاه آزاد اسلامی تبریز 


۴- استاد دانشگاه تبریز 


۰ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره یازدهم شماره ۱؛ سال ۱۳۸۹ 


مقدمه 

در عصری که کتاب‌های درسی به سرعت کهنه می‌شوند و نوآوری دائماً تجربه می‌شود اهداف نهایی 
و کلی تعلیم و تربیت ناگزیر باید تغییر یابد. به عبارت دیگر» روش‌های سنتی تدریس و یاد گیری یعنی 
جایگاه منفعل فراگیران در محیط آموزشی و تکیه بر پر کردن ذهن از اطلاعات دیگر جوابگوی نیازهای 
تربیتی نسل حاضر و آینده نخواهد بود و برای تربیت صحبح فراگیران نیاز است تا آنها آزادانه خلاقانه و 
نقادانه و به‌طور علمی بيانديشند. برنامه‌های مدارس و مراکز آموزشی باید نظم فکری را به فراگیران منتقل 
نمایند و چنان سازماندهی شوند که آنها را به جای ذخیره‌سازی حقایق علمی» در گیر مسئله نمایند و آنان را 
برای روبه‌رو شدن با تحولات شگفت‌انگیز قرن بیست و یکم به‌طور فزاینده‌ای به مهارت‌های تفکر جهت 
تصمیم گیری مناسب و حل مسائل پیچیده جامعه مجهز نمایند (میرز ترجمه ابیلی» ۱۳۷۴: ۸). به همین 
دلیل متخصصان تعلیم و تربیت به‌جای انتقال حقایق علمی؛ پرورش و تقویت روش‌ها و نگرش‌های علمی 
را توصیه می‌کنند و به‌جای تولید مجدد حقایق علمی» فرایند را مورد توجه قرار داده‌اند. آنها معتقدند که 
فراگیران به جای کسب حقایق علمی باید به روش کسب حقایق علمی توجه کنند و به جای انباشت حقایق 
علمی در ذهن بیاموزند که چگونه شخصاً فکر کنند. تصمیم بگیرند و دربار؛ امور مختلف قضاوت کنند. 
فراگیران در فرایند آموزش باید بتوانند ادراک حسی. فهم نظریات مختلف و تفکر علمی و نقاد خود را 
تقویت کنند و رشد دهند. رسیدن به چنین اهدافی مستلزم فرصت‌های مطلوب یاد گیری است (شعبانی؛ 
۹ ۱۳). 

در طرح ملی آموزش عالی برای آمریکا که در سال ۲۰۰۱ توسط سیاست گذاران تربیتی تهیه شد. اشاره 
شده است که برای مجهز نمودن دانشجویان به مهارت‌ها ضروری است که آنها دارای تفکر انتقادی باشند 
و این مهارت برای مشار کت شهروندان در جامعٌ مردم‌سالار ضروری است. آنها بیان نمودند که در دنیای 
فعلی الگوی عمومی تعلیم و تربیت در حال تغییر از آموزش برای اشتفال و استخدام به آموزش برای 
قابلیت استخدام است. این امر نیازمند آن است که نهادهای آموزشی» افرادی را پرورش دهند که توانایی 
تشخیص حل مسئله و توانایی تصمیم گیری از طریق استفاده از تفکر انتقادی و خلاق را داشته باشند 
(مانگناو چابلی ) ۲۰۰۵: ۲۹۲). 

بررسی ادبیات پژوهشی در زمینهةٌ تفکر انتقادی نشان می‌دهد که در مورد مفهوم تفکر انتقادی توافق 
کمی وجود دارد. دیویی (۱۹۱۰) از یک دید گاه فلسفی تفکر انتقادی را شامل کاوشگری, تمییز و آزمون 
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دوره بازدهم شماره ۰۱ سال ۱۳۸۹ تأثیر بازاندیشی در عمل ... ۱۹۱ 


افکار و بررسی گزینه‌های مختلف در مورد یک مسئله می‌داند. پول" )۱۹٩۲(‏ تفکر انتقادی را در دو معنا 
مطرح می کند: در معنای محدود آن, تفکر انتقادی مجموعة مهارت‌های فنی است که صرفاً برای انتقاد از 
دیدگاه‌های مخالف استفاده می‌شود. در معنای وسیع؛ تفکر انتقادی بررسی گرایشات و تمایلات 
خودمحورانه و جامعه گرایانه است که در قلب عقاید و به‌صورت پنهان قراردارند و شامل گرایشات و 
ویژگی‌های منشی و شخصیتی است. یکی دیگر از مهم‌ترین و شناخته‌شده‌ترین تعاریف از تفکر انتقادی 
تعریف انیس" (۱۹۹۱) است که طبق آنء تفکر انتقادی نوعی تفکر منطقی و مستدل فرض می‌شود که در 
تصمیم گیری, قبول باورها و با انجام امور دخالت دارد و شامل اعمالی مانند فرضیه‌سازی, داشتن 
دید گاه‌های مختلف و ارائه راه حل‌های احتمالی و طرح‌های مختلف برای بررسی امور است. انیس تفکر 
انتقادی را شامل دو مولفهة مهارت "و گرایش يا آمادگی " می‌داند. مهارت شامل تحلیل استدلال‌ها» قضاوت 
در زمينةُ اعتبار منابع و شناسایی مسئلاٌ اساسی است و گرایش یا آمادگی نیز در ب رگیرندة آماده بودن برای 
حفظ تمرکز بر روی نتیجه یا سژال آمادگی برای جستجو و ارائه دلایل تمایل برای جستجوی گزینه‌های 
مختلف و تعلیق قضاوت در مواقع فقدان دلایل و شواهد کافی می‌باشد. 

انجمن فلسفة آمریکا یک تعریف جامع مورد توافق همگانی برای تفکر انتقادی به شرح زیر ارائه کرده 
است که شامل مولفه‌های عاطفی و شناختی است: 

ما معتقدیم تفکر انتقادی قضاوت هدفمند و خودنظم‌دهنده‌ای است که مبتنی بر تعبیر» تحلیل ارزیابی» 
استنباط و همچنین» تبیین ملاحظات موقعیتی» روش شناختی» ملاکی و مفهومی است» (به نقل از بنینگ * 
۶ 

فا کون * (به‌تقل از دام و وولمن " ۲۰۰۴: ۳۶۳) در سال ۱۹۹۰ مطالعه‌ای بر اساس تکنیک دلفی به‌صورت 
بین رشته‌ای برای دست‌یابی به یک مفهوم‌سازی مشتر کک در مورد تفکر انتقادی انجام داد که ۴۶ متخصص 
تفکر انتقادی در آن شر کت داشتند. در اين مطالعه» یک توافق مفهومی در مورد تفکر انتقادی که دارای 
دو بُعد گرایش عاطفی و مهارت شناختی بود به‌دست آمد. در اين مطالعه جستجوی حقیقت. داشتن ذهن 
بازه تحلیلی بودن منظم بودن, کنجکاوی. اعتماد به خود و پختگی از مد عاطفی تفکر انتقادی بوده و 


- 1 

وتصو - 

- 11 

طمز وم موز ([ - 
عصتصطصعظ - 

- ۲۵۵0۲ 

صقصجمان ۷ 20 رم[ - 


بت ی نیا جح ها ی لب 


۲ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره یازدهم شماره ۰۱ سال ۱۳۸۹ 


فرایندهای شناختی مانند مشاهدهٌ شواهد انتخاب اطلاعات مرتبط» تمایز بین حقایق مربوط و نامربوط» 
تحلیل و بررسی اعتبار منابع جزو مهارت‌های شناختی تفکر انتقادی هستند. 

بر اساس نظر والش و پول" (۱۹۸۸)» تفکر انتفادی مهارتی است که هم افراد می‌توانشد آن‌را کسبت 
کنند. تفکر انتقادی چیزی نیست که ضرورتاً با رشد افراد همراه شود بلکه باید آموزش داده شود. 
اساسی‌ترین پیش‌فرض این است که اگر نهادهای آموزشی و تربیتی چگونگی انجام آن‌را آموزش دهند 
فراگیران می‌توانند بهتر فکر کنند. بیشتر فعالیت‌های پژوهشی در بیست و پنج سال گذشته بر اندازه گیری 
تفکر انتقادی فراگیران متمرکز شده است و انجام پژوهش در زمينة فرایندهای مورد نیاز برای تسهیل تفکر 
انتقادی مربیان و معلمان مورد اغماض قرار گرفته است (بنینگ ‏ ۲۰۰۶: ۱۰۱). 

در حال حاضر به‌نظر می‌رسد تمایل به آموزش تفکر در مدارس عمومیت بیشتری پیدا کرده است. 
اگرچه یک تهدید جدی برای تعمیق و کار بیشتر باقی است و آن» فقدان روش‌های کافی برای پرورش 
معلمان مبتدی و در حين خدمت است که بتوانند سطوح عالی‌تر تفکر را کسب نمایند. زیرا شرط ضروری 
برای پرورش تفکر دانش آموزان» دانش» آگاهی و مهارت معلمان در ارتباط با توانایی‌های شناختی سطح 
بالا است (زهار " ۱۹۹۹). طبق دیدگاه پول (۱۹۹۲)» مربی باید وی گی‌های تفکر انتقادی» مانند استقلال 
ذهنی کنجکاوی ذهنی تعهد به ارائة دلایل» فکر باز: روشنفکری و جرأْتمندی را داشته باشد. اگر معلمان 
چنین ویزگی‌هایی را داشته باشند» دانش آموزان تفکر انتقادی را از خود نشان خواهند داد. 

تفکر انتقادی به‌عنوان یک مولفةٌ ضروری و حتمی و ویژگی شخصیتی انسان‌های ترییست يافته تلقی 
می‌شود. بر اساس این دید گاه» فرد نمی‌تواند تفکر انتقادی را آموزش دهد اگر خودش دارای تفکر انتقادی 
نباشد. مربیانی که دارای مهارت تفکر اتقادی نباشنده مشکل است بتوانندبه هنگام آموزشء تفکر انقادی 
را تسهیل کنند (گلن " ۱۹۹۵: ۱۷۴). 

برخی از محققان معتقدند که برای رشد و تربیت فراگیران در عصر کنونی به معلمان ماهر» یعنی 
معلمانی که از دانش و معلومات حرفه‌ای مانند موضوعات علمی, راهبردهای تدریس و آگاهی از شرایط 
فرهنگی و اجتماعی فراگیران برخوردارند. نیاز است. در مقابل بسیاری دیگر نیز معتقدند که مهارت 
معلمی به‌معنای توانایی به کار بردن راهبردهای تدریس نیست. بلکه متفکر و تأملی بودن است. مرییانی که 
چنین دید گاهی را می‌پذیرند تمایل دارند دربارة این که معلمان چگونه طرح‌ریزی کرده و مسئله حل 
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می‌کنند» یا چگونه تصمیم گیری می کنند. تحقیق و پژوهش انجام دهند. آنها معتقدند که تدریس یک 
فعالیت پیچیده است که به تفکر خلاق و تعهد نسبت به یادگیری در طول زندگی نیاز دارد (ولفولک ‏ 
۰۱ 

دنیای معاصر به معلمان و مربیان جدید نیاز دارد؛ معلمانی که نه‌تنها به لحاظ تکنیک‌های آموزشی قوی 
باشند» بلکه ذهن باز و انتقادی نیز داشته باشند. آنها باید بتوانند خود را با تغیبرات و درخواست مداوم 
محیط پیرامون خود تطبیق دهند و جریان رو به رشد اطلاعات را درونی کنند» در حالی که هم در سطح 
شخصی و هم در سطح حرفه‌ای روی آنها تأمل می‌کنند (بید و همکاران 4 ۲۰۰۵). 

پرورش تفکر انتقادی و تدریس تأملی يا بازاندیشی؛ دو هدف عمده در تربیت معلمان است؛ امّا این دو 
هدف تنها زمانی دست‌یافتنی است که معلمانی که در حال آموزش و تربیت هستند» فرصت‌هایی برای 
کسب دانش» معلومات حرفه‌ای و نشان دادن اعمال تدریس اند یشمندانه را داشته باشد (یه » ۲۰۰۴ ۱۸۵). 

تفکر انتقادی معلمان به‌عنوان یک استاندارد جدید مهارت‌های تدریس محسوب می‌شود. معلمان 
دارای چنین مهارتی تمایل دارند از رویکردهای آموزشی دانش آموز- محور استفاده کنند. چنین معلمانی 
دربارة تدریس خود تحلیلی و منطقی عمل می کنند و بازخوردهای فراهم شده از جریان تدریس را به کار 
می‌گیرند. گرایش به تفکر انتقادی با یاد گیری متفکرانه مرتبط است و بنابراین به رشد حرفه‌ای معلمان 
مبتدی کمک می کند. معلمان دارای منش و گرایش تفکر انتقادی از رفتار خود آگاه بوده و دربارة 
یاد گیری از گشودگی ذهنی برخوردار بوده و در تدریس منطقی و خودتنظیم عمل می‌نمایند (یه ۲۰۰۴: 
۸ 

پول (۱۹۹۷) در پژوهشی بر روی اساتید کالج‌های خصوصی و دولتی تعلیم و تربیت به این نتيجه رسید 
که ٩۱درصد‏ از آنها تعریف روشنی از تفکر انتقادی دارند و ۷۷ درصد از آنها در پاسخ به این سئوال که 
چکونه محتوای درسی رابا پروزش تفکر اتقاذی تلفیق:میکناده ناتوان بودتد: کورفت ۲ (۲۰۰۵) تغتیرات 
باورهای معلمان در زمینهٌ فعالیت‌های تسهیل کننده تفکر انتقادی را بررسی کرد و نشان داد که معلمان 
مبتدی تسهیل کنندهٌ مهارت‌های تفکر انتقادی نیستند و معلمان حین خدمت تسهیل کنندة تفکر انتقادی 
برای دانش آموزان دازای سغرفت تحصیلی ,بان نمی‌ناشنند. والکن و برل:(۱۹۸۸)عقیده داش کنه 


نظام‌های آموزشی باید مهارت‌های تفکر انتقادی را در دورة تربیت و آماده سازی معلمان مورد توجه قرار 
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دهند تا معلمان در آینده نمونه‌ای برای راهبردهای موثر تفکر باشند. همان‌طور که ملاحظه می‌شود 
آموزش مهارت‌های تفکر به معلمان به خصوص تفکر انتقادی» ضرورتی اساسی است. در زمینة پرورش 
مهارت‌های تفکر انتقادی در معلمان حین خدمت و معلمان آماده به خدمت یا دانشجو معلمان تحقیقات 
متعددی انجام شده است. عمد؛ تحقیقات بر روی پرورش بازاندیشی" و تأمل معلمان تاأ کید دارند. در 
جامع تربیت معلم بسیاری از مربیان از تأمل و بازاندیشی دفاع کرده‌اند و آن‌را به‌عنوان یک الگوی عمومی 
در آماده‌سازی معلمان پذیرفته‌اند (والی " ۱۹۹۳: ۳۹). 

دیویی (1۹۱۰) تأمل یا بازاندیشی را ملاحظةٌ دقیق» فعال و مداوم هر عقیده یا شکل مفروض دانش 
می‌داند و اين امر معلمان را قادر می‌سازد تا به یک شیوهٌ هدفمند و آ گاهانه عمل کنند. توصیةٌ وی این بود 
که معلمان باید تشویق شوند تا متفکر شوند و به رشد خودشان از طریق تأمل ادامه دهند. تغییر معلم و رشد 
او مستلزم آگاهی او از ضرورت و نیاز به تغییر است. این آگاهی برای تغییر از طریق تأمل و بازاندیشی 
ایجاد می‌شود. خود کاوی و خود جستجوگری به معلمان کمک می‌کند که از سطح کنونی عمل که 
به‌صورت عادتی» تکانشی و شهودی انجام می گیرد به سطحی از عمل حرکت کند که به‌وسیلاٌ تفکر 
انتقادی جهت داده می‌شود. اسکون "(۱۹۸۳) مفهوم دیویی از تأمل و بازاندیش را به موقعیت و زمانی که 
در آن تأمل رخ می‌دهد گسترش داد و آن را به تأمل بر روی عمل تدریس که قبل و بعد از تدریس انجام 
می‌گیرد و تأمل و بازاندیشی در حین عمل که در جریان عمل تدریس انجام می‌گیرد. تقسیم کرد. 

پژوهش يانگ بلود و بیتز "(۲۰۰۱) روشن کرد که تکنیک‌های یاد گیری فعال مانند پوشة کار 
گزارش‌های بالینی و مطالعات موردی (روش‌های بازاندیشی) در تفکر انتقادی دانشجویان تأثیر داشته است. 
بام برگر- هنری " (۲۰۰۵) نیز تأثیر تکنیک‌های یاد گیری مشارکتی و مطالعةٌ موردی را بر مهارت‌های حل 
مسئله و تصمیم گیری دانشجویان پرستاری مطالعه کرده و نشان داد که تر کیب یاد گیری مشارکتی و مطالعة 
موردی بر مهارت‌های حل مستئله و تصمیم گیری موثر است. در مطالعه‌ای دیگر؛ لرچ و همکاران "(۲۰۰۶) 
تأثیر تأمل و بازاندیشی بر روی مهارت‌های تفکر سطح بالا (تفکر انتقادی) را با روش کیفی مورد بررسی 


قرار دادند و تحلیل کیفی گزارش‌های نوشتاری فراگیران نشان می‌دهد که تأمل و بازاندیشی بر سیستم‌های 
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دوره بازدهم شماره ۰۱ سال ۱۳۸۹ تأثیر بازاندیشی در عمل ... ۱۹۵ 


شناختی (کاربرد. تحلیل درک و بازیابی) فراشناختی (انتخاب هدف. تنظیم و نظارت بر مطالعه) و سیستم 
خود (نظام‌های مختلف مرتبط به‌هم» هیجان ؛ باور و نگرش) موثر بوده است. 

استفاده از روش آموزش مبتنی بر سازنده گرایی به مدت یازده هفته در درس روان‌شناسی تربیتی 
موجب افزایش مهارت‌های تفکر انتقادی دانشجویان دازا بر اساس بافته‌های این پژوهش. نوشتن و 
مباحثه گروهی به‌صورت تر کیبی موثرتر از استفاده جداگانه از آنهاست (تینجالا ۱۹۹۸: ۱۷۹). 

اسپورگن و باون" (۲۰۰۲) در پژوهش خود تأثیر روش بازاندیشی به‌وسیلة پوشة کار چند رسانه‌ای را بر 
روی تفکر انتقادی معلمان انجام دادند. نمونهٌ تحقیق را ۲۲ دانشجو - معلم تشکیل دادند که در گروه شاهد 
و آزمایش توزیع شده بودند وآنها از روش تحلیل کیفی برای تجزیه و تحلیل داده‌ها استفاده کردند. نتایج 
نشان داد که بین سه گروه تفاوت معنی‌داری از لحاظ تفکر انتقادی و جود ندارد و در تفسیر یافته‌ها بیان 
شده است که تفکر انتقادی باید در متن دروس دانشجو- معلمان آموخته شود و چنین آموزش‌هایی کافی 

فارل "(1۹۹۹) عمل بازاندیشی سه معلم زبان انگلیسی کره‌ای را با روش کیفی مورد بررسی قرار دادند. 
در این تحقیق ۴۰ گزارش نوشتاری این معلمان از گردهمایی‌های هفتگی مشاهدات کلاس درس و 
ژورنال‌های نوشته شده آنها در طول یکك ترم براساس طبقه‌بندی هوو ریکارد و از محتوای گزارشات 
معلمان مورد تحلیل قرار گرفت. نتایج نشان داد که هیچ یک از معلمان به توانایی تفکر انتقادی دست 
نيافتند. 

لیو"(۲۰۰۱) تأثیر عمل بازاندیشی را بر روی تفکر انتقادی از روی تحلیل گزارش‌های مشاهدات 
کلاس درس و گزارش‌های تدریس دانشجو- معلمان در طول شش هفتَه اجرای تدریس مورد تجزیه و 
تحلیل قرار دادند. روش تحلیل داده‌ها کیفی بود. نتایج نشان داد که دانشجو- معلمان دربارةٌ موضوعات 
اساسی مرتبط با تدریس خود تفکر انتقادی داشتند و گزارش‌هایشان انتقادی‌تر از حالت توصیفی بوده 
است. 

چایرما" (۲۰۰۷) تأثیر گزارش نویسی را به‌عنوان یک روش باز اندیشی در دانشجویان پرستاری مورد 


بررسی قرارداد. بر اساس نتایج این تحقیق نوشتن گزارش‌ها ابزار مفیدی برای افزایش و ارتقای مهارت‌های 
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تفکر بود. نتایج پژوهش اسلامی (۱۳۸۲) نشان داد که برنامة خواندن انتقادی» تفکر انتقادی را به‌عنوان یک 
مهارت کلی و مهارت‌های استنباط و تحلیل را به‌عنوان خرده مهارت تحت تأثیر مثبت قرار داده است. نتایج 
تحقیق بدری و فتحی آذر (۱۳۸۶) ببانگر آن بود که گرایش به تفکر انتقادی (مولفه‌های منظم و 
سیستماتیک بودن در پژوهش» کاوشگری و پختگی در قضاوت و داوری) در گروهی که با روش 
باد گیری مبتتی بر حل مسئل گروهی آموزش دیده بودند نسبت به گروه شاهد که با شیوة سنتی آموزش 
دیده بودند» بیشتر است. بافته‌های فا کون (۱۹۹۰) نیز نشان داد که آموزش بر تفکر انتقادی دختران و پسران 
تأثیر متفاوتی می گذارد. دانشجویان پسر و دختر کالج دانشگاهی که تفکر انتقادی یکسانی در آغاز 
پژوهش داشتند» پس از شرکت در دوره‌های آموزش تفکر انتقادی به‌لحاظ مهارت تفکر انتقادی تفاوت 
معنی‌داری با یکدیگر داشتند. به‌عبارت دیگب پسران بیش از دختران از آموزش تفکر انتقادی استفاده 
بردند. 

باتوجه به اهمیت پرورش تفکر انتقادی در دنیای معاصر (مانگنا و چابلی ۲۰۰۵ نقش معلمان در 
پرورش تفکرانتقادی دانش آموزان (پول» ۱۹۹۲ گلن» ۱۹۹۵ بید و همکاران» ۲۰۰۵) و تأثیر باز اندیشی در 
آماده‌سازی کار کنان (فارل. ۱1۹۹۹ معطری» ۱۳۸۰ ۰ اسپو رگن و باون؛ ۲۰۰۲۰ باوم ب رگر- هنری » ۲۰۰۵ 
لرج و همکاران؛ ۲۰۰۶ و چایرما؛ ۲۰۰۶ پژوهش حاضر با هدف تعیین تأثیر باز اندیشی بر تفکر انتقادی 
دانشجو- معلمان انجام گرفته است وسوال اساسی پژوهش عبارت بود از: 


آیا باز اندیشی در عمل دانشجو- معلمان بر تفکر انتقادی آنها موثر است؟ 


روش پژوهش 

طرح تحقیق: در پژوهش حاضر به دلیل عدم امکان انتساب تصادفی دانشجویان» گروه‌هایی که قبل از 
آغاز آزمایش به‌لحاظ مهارت‌های تفکر انتقادی و گرایش به تفکر انتقادی همسان بودند انتخاب شدند. 
در مراکز تربیت معلم چها رگانة تبریز (فاطمه‌الزهرا- علامه امینی- شهید بهشتی و شهید باهنر) به تعداد ۱۳ 
کلاس دانشجوی تربیت معلم در سال دوم رشته‌های مختلف ابتدایی» حرفه و فن ریاضی» تربیت بدنی و 
علوم اجتماعی و امور تربیتی وجود داشت. بدین منظور ابتدا همه کلاس‌ها را از لحاظ تفکر انتقادی مورد 
سنجش قرار داده و از این کلاس‌ها ۴ کلاس (دو کلاس پسران و دو کلاس دختران) که به‌لحاظ مهارت 
تفکر انتقادی نسبتاً معادل هم بودنده انتخاب شدند. تعداد دانشجویان ون آزمایش ۶ نفر (۲۴ دختر و ۲۲ 


فنشر) مه گر وه شاهد ۷ نفر (۲۵ دختر و ۲ پسر) بودند. طرح پژوهشی در این تحقیق از نوع طرح‌های 


دوره یازدهم شماره ۱؛ سال ۱۳۸۹ تأثیر بازاندیشی در عمل ... ۱۹۷ 


بودند (نگاره ۱ 


نگاره (۱): طرح 7 تحقیق تأثیر بازاندیشی بر تفکر انتقادی 


کروه آزمایش دانشجو معلمان پسر 11 11 12 
گروه شاهد دانشجو معلمان پسر 11 ِ 12 
گروه آزمایش دانشجو معلمان دختر 11 11 12 
گروه شاهد دانشجو معلمان دختر 11 ِ 12 


پیش آزمون تفکر انتقادی» ,26: اعمال متغیر مستقل بازاندیشی» 12 پس آزمون تفکر انتقادی 


روش اجراء: 

بخش اول: برای اجرای پژوهش حاضر ابتدا مهارت تفکر انتقادی تمام کلاس‌های سال دوم مراکز 
تربیت اندازه گیری شد. پس از استخراج نتایج» از هر مرکز یکث کلاس به‌عنوان گروه شاهد و یا گروه 
آزمایش انتخاب شد. علت انتخاب دانشجویان از مراکز چهاررگانه جلو گیری از انتقال اطلاعات دانشجویان 
به یکدیگر و اعمال کاربندی صحبح متغیر بازاندیشی بود. دانشجویان مذ کور هر هفته یک روز به‌عنوان 
ازور رف متازس تور داشتد و سا به متا لاهن کلیس فرمتارس بر داته: مرش ارل 
کاربندی» دانشجویان در کارگاه بازاندیشی به تعداد ۵ جلسه آموزشی شرکت کردند: 

جلسة اول: تعریف بازاندیشی و شیوه‌های بازاندیشی و مبانی نظری آن 

جلسهٌ دوم: ارائة راهنمایی در زمينة تهیه و تدوین گزارش‌های دانشجویان از باز اندیشی خود 

جلسة سوم: تمرین عملی بازاندیشی و مشاهدهُ سرمشق و الگو 

جلسٌ چهارم: گردهمایی پیش از روز اول تدریس و بحث گروهی (بازاندیشی پیش از تدریس) 

جلسة پنجم: گردهمایی پس از روز اول تدریس و بحث گروهی بازاندیشی پس از تدریس) 

بخش دوم: قسمت دوم کاربندی به‌مدات ۰ هفته انجام شد. دانشجویان هر هفته قبل از حضور در 
کلاس درس در یک گردهمایی هفتگی (گروه‌های چهار یا پنج نفره ) ش رکت می کردند و طرح و 


برنامه‌ای که برای تدریس خود پیش‌بینی کرده بودند به گروه توضیح می‌دادند و سپس یک جلس گروهی 


۱- این گروه‌ها بر اساس پایه‌هایی که دانشجویان در آن پایه کارآموزی می کردند (اول » دوم» سوم» چهارم و پنجم)؛ تشکیل 


شدند. 


۸ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره یازدهم شماره ۰۱ سال ۱۳۸۹ 


دیگر پس از اتمام کارورزی در حضور مدرس تشکیل داده و چگونگی تدریس خود در کلاس, عقاید» 
افکار و احساساتی را که در حین تدریس و پس از تدریس تجربه کرده‌اند و موارد مشکل یا مسئله‌ای که 
همان جلسه با آن مواجه شده بودند برای گروه خود توضیح دادند. در این جلسات. علل و عوامل بروز 
مشکل و راه کارهای حل مسئله به‌صورت گروهی مورد بررسی قرار می گرفت. دانشجویان بعد از هر جلسةٌ 
کارآموزی ژورنال‌های هفتگی خود را براساس شیوة تهيةٌ گزارش هفتگی که در کارگاه یاد گرفته بودند» 
تدوین می کردند. لازم به یادآوری است که دانشجویان گروه شاهد بر اساس روش مرسوم کارورزی در 
مدارس حضور پیدا کرده و مدرس راهنما بر فعالیت آنها نظارت داشت. از این ذانشجویان در بایان ذوره 
چهار گزارش توصیف مدرسه مشاهدة تدریس معلم؛ ارزیابی سوالات امتحانی و نکات مثبت و منفی 


کارورزی به‌عنوان گزارش کار تحویل گرفته شد. 


ابزارهای پژوهش: 

الف - آزمون تفکر انتقادی واتسون-گلیزر (فرم الف) . این پرسشنامه حاوی ۸۰ سوال در پنج بخش 
استنباط تشخیص پیش فرض‌هاء استنتاج» تعبیر و تفسیر و ارزشیابی دلایل است. پرسشنامه توسط محقق 
ترجمه و به کمک اساتید زبان انگلیسی ویرایش شد. هر یک از بخش‌های نامبرده دارای ۱۶سژال بود 
(واتسون و گلیزر» ۱۹۸۰). امتیاز نهایی آزمون۸۰ و امتیاز کسب شده از هر بخش بین ۰ تا ۱۶ متغیر بود. 
برای بررسی روایی ابزار از شواهد افتراقی استفاده شد. برای این منظور» آزمون تفکر انتقادی بر روی ۸۰ 
دانشجوی سال آخر دانشگاه تبریز در رشته‌های فلسفه و علوم تربیتی (۴۰ دانشجوی فلسفه و۴۰ دانشجوی 
علوم تربیتی) اجراء شد. نتیجُ این آزمون نشان داد بین دو گروه تفاوت معنی‌داری درسطح احتمال ۰/۰۵با 
(1۲/۲۶) وجود دارد. نتایج پایایی آزمون از طریق آزمون مجدد بر روی ۵۰ دانشجو- معلم مراکز ترییت 
معلم (۱/) و (۰/۴۶< ۲ تأیید شد. 

ب- پرسشنامة گرایش وآمادگی به تفکر اتقادی ([12): برای اندازه گیری گرایش به تفکر 
انتقادی از این پرسشنامه استفاده شد. این پرسشنامه شامل ۷۵ گویه است که مولفه‌های هفت گانةٌ گرایش 
به تفکر انتقادی (حقیقت جویی. فکر باز تحلیلی بودن سیستماتیک بودن کنجکاوی اعتماد به خود و 
بختگی در قضاوت) را اندازه گیری می کند: پرسشنامه مد کور دز دانشگاه کالیفرنیا تهیه شده است:و شننوه 
پاسخ گویی آن در یک طیف شش درجه‌ای لیکرت (ازخیلی موافقم تا خیلی مخالفم) می‌باشد. این 


(صم؟ ه) اموتدمم۸ عصمتلمنط 1 تممتاتن تهوهان-صمو2 ۲۷ -1 
«10) [و0 50 ۲ عمناصتط 1 اهمتاتن -2 


دوره یازدهم شماره ۱؛ سال ۱۳۸۹ تأثیر بازاندیشی در عمل ... ۱۹٩‏ 


پرسشنامه توسط محقق ترجمه و به کمک اساتید زبان انگلیسی ویرایش شد. و از لحاظ روایی صوری 
مورد تأٍیید اساتید علوم تربیتی دانشگاه تبریز قرار گرفت. در مطالعٌ فا کون (۱۹۹۰) بر روی ۱۶۴ دانشجو 
پایایی ابزار به روش آلفای کرونباخ برای کل پرسشنامه و برای شاخص‌های هفتگانه به ترتیب چنین مشاهده 
شد: (0-۰/۹۰) و (۰/۷۱-۰/۸- )۰ برای بررسی روایی از تحلیل عاملی بر روی پاسخ‌های ۳۹۴ دانشجو 
استفاده شد. ضرایب همبستگی بالا بین گویه‌های پرسشنامه که با استفاده از آزمون 16۷10 صورت 
گرفت. انجام تحلیل عاملی را قابل توجیه نشان داد. پس از اطمینان از این پیش‌فرض؛ تحلیل عاملی به‌روش 
ملفه‌های اصلی انجام شد. پس از مشاهده نتایج برای استخراج عامل‌ها از ملااک ویژه عامل‌ها بهره گرفته 
شد. نتایج اولین تحلیل عاملی که برروی کل گویه‌ها انجام گرفت. منجر به استخراج ۱۴ عامل دارای ارزش 
وی بالاتر از یک شد. این ۱۴ عامل بر روی هم ۶٩‏ 0 از واریانس کل پرسشنامه را تبیین کردند. با بررسی 
مقدار اشتراک هر کدام از موارد» تصمیم به حذف تعدادی از گویه‌ها گرفته شد و برای بار دوم تحلیل 
عاملی با گویه‌ها انجام شد که در این تجزیه ۸عامل با مقدار وی بالاتر از یک توانستند ۵۶/ از واریانس 
کل پرسشنامه را تبیین کنند. پس از تحلیل عاملی به‌منظور دستیابی به ساختار عاملی ساده‌تر از روش 
خر خفن مععامك واریما کس اسفاده شند. زان پابایی انزار ترجه شله دی توهش توسط محفی بررسی 


شد. پایایی درونی کل پرسشنامه با روش آلفای کرونباخ برابر با ۷۳/- 0 به‌دست آمد. 


بافته‌ها 

جدول (۱) میانگین‌های تعدیل شده نمرات پس آزمون‌ها بر اساس نمرات پیش آزمون‌ها و انحراف 
معیار گروه آزمایش و شاهد در متغیرهای گرایش تفکر انتقادی را نشان می‌دهد. همان گونه که مشاهده 
می‌شود؛ در میانگین‌های متغیرهای کنجکاوی» عمل منظم و اعتماد به قضاوت دو گروه باز اندیشی و شاهد 
تفاوت‌هایی وجود دارد. 


جدول (۱): میانگین‌ها و انحراف معیارهای گرایش تفکر انتقادی دانشجو- معلمان مراکز تربیت معلم تبریز 


متغیرهای وابسته بازاندیشی شاهد متغیرهای وابسته ‏ بازاندیشی شاهد 

حقیقت جویی ۹( ۳/۲۷(۱۹/۷۲) | اعتماد به قضاوت خود ۲/۱۲(۱۶/۳۹) ۲/۲۷(۱۷/۳۷) 
کنجکاوی ۶ ۰/۵۰(۲۱/۶۷) | تحلیلی بودن ۰/۰ ۰ ۰ ۱/۴۳(۱۶/۱۲) 
عمل منظم ۸۷۹ ۰ ۳/۹۰(۲۱/۵۱) | کنترل خود ۴ ۰ ۱/۹۰(۱۴/۸۲) 
گرایش به مسئله ۰/۹ ۰ ۳(۸/۴۱۰) | پختگی قضاوت ۰ ۰ ۰ ۱/۷۵(۱۵/۸۰) 


نمرات گرایش تفکر انتقادی و پیشرفت تحصیلی در پیش آزمون به‌عنوان کووریت منظور شده است. 


۰ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره یازدهم شماره ۰۱ سال ۱۳۸۹ 


جدول (۲) میانگین‌های تعدیل شده نمرات پس آزمون‌ها بر اساس نمرات پیش آزمون‌ها و انحراف 
معیار گروه آزمایش و شاهد در مورد متغیرهای مهارت تفکر انتقادی را نشان می‌دهد. همان گونه که 
مشاهده می‌شود؛ از لحاظ میانگین‌های دو گروه باز اندیشی و شاهد در متغیرهای استنتاج منطقی و تعبیر و 


تفسیر و پیش‌فرض تفاوت‌هایی وجود دارد. 


جدول (۲): میانگین‌ها و انحراف معیارهای مهارت تفکر انتقادی دانشجو- معلمان مرا کز تربیت معلم تبریز 


متغبرهای وایسته باز اند بشی شاهد 
استنباط 0۳۱۰۵ ۹ 
استنتاج ۵(۵) 0۳۹۳۹۴۲ 
تعبیرو تفسیر 6۶۵۹۵ ٩0۳/۷‏ 
ارزشیابی دلایل مررزف ۹ 0۳۴۳۶ 
پیش فرض ۱۱۳۳/3۷ ۶۷(۵۵) 


نمرات مهارت تفکر انتقادی و پیشرفت تحصیلی در پیش آزمون به‌عنوان کووریت منظور شده است. 


در جدول (۳) نتایج تحلیل کوواریانس چند متغیره بر روی نمرات گرایش تفکر ارائه شده است. نتایج 


معنی‌دار هر چهار آماره نشان می‌دهد که گروه‌ها دارای اختلاف معنی‌داری از نظر این متغیرها هستند. 


جدول (۳): تحلیل کوواریانس چند متغیری گرایش تفکر انتقادی دانشجو- معلمان مراکز ترییت معلم تبریز 


آزمون چندمتغیری اآماره ۳ ۲فرضیه ‏ 0۲خطا سطح معنی‌دار 
اثر پیلایی ۰/۰ ۹/۲۲ ۸ ۷۱ و 
لاندای ویلکز ۴۹۰ ۹/۲۲ ۸ ۷۱ ۰۱ 
اثرهتلینگ-لاوی ۱/۳۳ ۹/۳ ۸ ۷۱ 0 
بزر گترین ريشه روی ۱/۳۳ ۹/۳ ۸ ۷۱ 0 


در جدول (۴) نتایج تحلیل کوواریانس چند متغیری بر روی نمرات مهارت تفکر ارائه شده است. نتایج 


معنی‌دار هر چهار آماره نشان می‌دهد که گروه‌ها دارای اختلاف معنی داری از نظر این متغیرها هستند. 


جدول (۴): تحلیل کوواریانس چند متغیری مهارت تفکر انتقادی دانشجو - معلمان مراکز تربیت معلم تبریز 
آزمون چند متغیری آماره 1۳ فرضیه ‏ 4 خطا سطح معنی دار 
اثر پیلایی ۳۳۲ 2۶ ۵ ۶۵ ۹ 


لاندای ویلکز ۰/2۷۸ 2۶ ۵ ۶۵ ۰۱ 


دوره یازدهم شماره ۱؛ سال ۱۳۸۹ تأثیر بازاندیشی در عمل ... ۲۰۱ 


اثرهتلینگ- لاوی ۷۴ ۶ ۵ ۶۵ 9 
بز رگترین ريشه روی ۱۷۴ ۶(« ۵ ۶۵ ۳ 


جدول (۵: تأثیر باز اندیشی و جنسیت دانشجو- معلمان مراکز ترییت معلم تبریز و اثرات متقابل آنها بر مهارت تفکر انتقادی 


عوامل متفیرهای مجموع 4 میانگین ۴ . سطح 
واسته مجذورات مجذورات معنی‌دار 

استنباط ۱/۶۱ ۱ ۳/۶۱ 9۳ ۳۷ 

پیش فرض‌ها ۱/۱ ۱ ۱/۱ ۰۴ ۰/۵۶۴ 

جنسیت ‏ استنتاج ۰/۶۵ ۱ ۰/۰۶۵ ۷۰ ۹۳ 
تعبیر و تفسیر ۱۶/۷۸ ۱ ۱۶/۷۸ ۴/۴۰ ۳۲ 

ارزشیابی دلایل ۰/۸۱ ۱ 2/۱۱۱ ۳ ۰/۸۷۹ 

استنباط ۳ ۱ ۳ ۷ ۳۲ 

پیش فرض‌ها ۷/۸۹ ۱ ۷/۸۹ ۲۱۶۵۰ ۰-۱۴ 

گروه استنتاج ۹۶/۴۸ ۱ ۹۶/۴۸ ۳۷/۸۳ 1-۱۱ 
هنت او تقضیز ۸۷ ۱ ۰/۸۷ ۳ ۰/۸۸۹ 

ارزشیابی دلایل ۹۹-۴ ۱ ۹-۴ ۳/۳۲ ۰۸۱2۹ 

استنباط ۱۱/۷۸ ۱ ۱۸۴ ۸۸/۲ 1۹۰ 

گروه پیش فرض‌ها ۰,۱۱۴ ۱ ۰,۱۱۴ ۰/۱۳۸ ۰/۷۱۱ 
و استنتاج ۱۱/۹۳ ۱ ۱۱/۹۵۳ ۱/۴ ۰۱۳۳ 
چا یرو ین 1,۶۴ ۱ 1,۶۴ ۱/۳۱ ۳۷۳ 
ارزشیابی دلایل 2/۳۷ ۱ ۶/۸۷ ۱/۹ ۰-۸۹۹ 


نمرات گرایش تفکرانتقادی و پیشرفت تحصیلی در پیش آزمون به عنوان کووریت منظور شده است. 


جدول (۶): تأثیر باز اندیشی و جنسیت بر گرایش تفکر انتفادی دانشجو- معلمان مراکز ترییت معلم تبریز 


عوامل متغیرهای مجموع | 4 | میانکین ۴ | سطح 
واسته مجذورات مجذورات معنی‌دار 

حقیقت جوبی ۲۴/۵۸ ۱ ۲۴/۵۸ ۳/۷۰ ۰/۵۸ 

کنجکاوی ذهنی 2۴۲ ۱ 2۴۲ 1/۶۵ ۰۱۱۳۸ 

عمل منظم ۱3۶ ۱ ۱/۶ ۳/۳۸ 2 

گرایش به موقعیت مساله ۱۳/۷ ۱ ۱۳/۳ ۳/۷۶ ۰/۵۶ 

| اغتمادبه فتباوت شود ۲/۹۸ ۱ ۲/۹۸ ۰/۸۵۰ ۳۵۹ 


۲ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره یازدهم شماره ۰۱ سال ۱۳۸۹ 


تحلیلی بودن ۴ ۱ ۴ ۰۸ ۰۹۹ 
کنترل خود 2/۵۲ ۱ 2/۵۲ ۳/۹۵ ۳ 

پختگی در قضاوت ۰/2۹۵ ۱ ۰/۹۵ ۰/۱۸۸ ۰/۶۶ 

حقیقت جوبی ۳/۸ ۱ ۳/۸ ۴۶۶ ۹۷ 

کنجکاوی ذهنی ۹/۳۳ ۱ ۳۳( ۳۴/۷۵ ۱ 

عمل منظم ۴/۳۳ ۱ ۳/۸۳۳ ۱/۳۳ ۰۲ 

گرایش به موقعیت مسئله ۰۳۶ ۱ ۰۳۶ ۴ ۰۸۷۶۰ 

راوید اروت و ۵۱ ۱ ۵۷۱ ۱9۲ ۳۶ 
تحلیلی بودن ۱۸۴ ۱ ۱۸۴ ۳۷۳ و 

کنترل خود ۱/۵۲ ۱ ۱/۵۲ 9۹۰ ۴۹ 

پختگی در قضاوت ۱/۹۳ ۱ ۱/۹۳ ۱۳/۹۰ 12۳ 

حقیقت جوبی 2/۵۸ ۱ 2/۵۸ ۹۳ ۳۳۲ 

کنجکاوی ذهنی ۱/۹ ۱ ۱/۹ ۰۴۰۵ ۰۵2۳۷ 

عمل منظم ۰/۴۱ ۱ ۰/۴۱ ۵۸ 2 

گروه گرایش به موقعیت مسئله ۰/۴۵ ۱ ۰/۴۵ ۳ ۹۸ 
3 اعتمادبه قضاوت خود ۸۴ ۱ ۸۸۴ ۲/۸۳ ۹۸ 
یت تحلیلی بودن ۰/۹۸۹ ۱ ۰/۹۸۹ ۰/۵۷ ۰/۴۵۸ 
کنترل خود ۱۴« ۱ ۱۴« ۰۶ ۳۶ 

پختگی در قضاوت ۸/۹ ۱ ۸/۹ ۳/۶۱ ۰ 


نمرات گرایش تفکر انتقادی و پیشرفت تحصیلی در پیش آزمون به‌عنوان کووریت منظور شده است. 


در جدول (۵) نتایج تحلیل کوواریانس یک متغیره تأثیر باز اندیشی و جنسیت بر مولفه‌های مختلف 
مهارت تفکر انتقادی و تأثیر متقابل آنها درج شده است. همان گونه که مشاهده می‌شود در بین خرده 
مهارت‌های تفکر انتقادی مهارت تعبیر و تفسیر بر اساس جنسیت دانشجو- معلمان متفاوت بود (درسطح 
احتمال ۰/۰۵). به این معنا که دانشجو- معلمان پسر مهارت تعبیر و تفسیر بالاتری کسب نمودند. عمل 
بازاندیشی دانشجو- معلمان در بین خرده مهارت‌های تفکر انتقادی تنها بر مهارت استنتاج تأثیر گذاشته 
است (در سطح احتمال ۰/۰۱). بین عمل باز اندیشی و جنسیت دانشجو- معلمان اثر متقابلی وجود نداشت. 

در جدول (۶) نتایج تحلیل کوواریانس یک متغیره تأثیر باز اندیشی و جنسیت برمولفه‌های مختلف 


گرایش تفکر انتقادی درج شده است. در بین ملفه‌های مختلف گرایش تفکر انتقادی در دانشجو- معلمان 


دوره بازدهم شماره ۰۱ سال ۱۳۸۹ تأثیر بازاندیشی در عمل ... ۲۰۳ 


دختر و پسر پس از کاربندی عمل باز اندیشی تفاوت معنی‌داری وجود ندارد. عمل بازاندیشی در بین 
مولفه‌های مختلف گرایش تفکر انتقادی بر مولفه‌های کنجکاوی ذهنی؛ عمل منظم و پختگی در قضاوت 
تأثیر معنی‌داری در سطح احتمال ۰/۰۰۱ داشت. و تأًثیر متقابل عمل باز اندیشی و جنسیت دانشجو- معلمان 


بر گرایش به تفکر انتقادی اثر معنی‌داری مشاهده نشد. 


یکی از نتایج حاصل از پژوهش حاضر این است که روش باز اندیشی در عمل موجب رشد مهارت 
تفکر انتقادی (خرده مهارت استنتاج) دانشجویان شده است. به‌عبارت دیگر دانشجو-معلمانی که تجربة 
باز اندیشی در عمل داشته‌اند» یعنی در طول جلسات متعدد کارآموزی یادداشت‌های روزانه از کلاس 
درس داشتند تجربهٌ ژورنال نویسی. مطالعات موردی و جلسات بحث گروهی و مشاهدات کلاسی فعال 
داشتند. نسبت به دانشجو- معلمانی که با روش سنتی آموزش دیده بودند مهارت نتیجه گیری قیاسی بالاتری 
کسب کردند. اين یافته با نتایج پژوهش‌های گذشته در این زمینه همچجون تینجالا (۱۹۹۸) لیو (۲۰۰۱) 
یانگ بلود و بیتز (۰)۲۰۰۱ اسپو رگن و باون (۲۰۰۲) معطری (۱۳۸۰) اسلامی (۰)۱۳۸۲ بوام بر گر- هنری 
(۲۰۰۵) لرچ و همکاران (۲۰۰۶) چایرما (۰)۲۰۰۶ بدری و فتح ی آذر (۱۳۸۶) هم‌سو است. 
بر اساس دیدگاه باد گیری تجربی کلب" و فرایند باز اندیشی در چرخ یاد گیری تجربی بوید " 
اتکینسون و مورف "۰ بود و همکاران "( نقل از مون" 1۹۹۹) می‌توان گفت دانشجو- معلمان در جریان باز 
اندیشی به‌صورت واقعی موقعیت‌های مسئله را تجربه کردند. در مرحلا بعد» مسئله آموزشی را روشن‌سازی 
نمودند و از جریان باز اندیشی به تجربهٌ خود باز گشتند و با بازبینی و جمعآوری مجدد اطلاعات و مرور 
مجدد و پردازش معلومات و ایده‌ها و حل مجددآنها و بالاخره با تفسیر و تصمیم برای انجام عمل و يا عدم 
انجام عمل به توانمندی شناختی و عاطفی جدیدی دست یافتند. با این کار تفکر خودشان را بررسی کرده؛ 
حقایق و عقاید مرتبط و نامرتبط را تشخیص داده و استنتاجات رضایت‌بخشی داشتند. 
بر اساس دید گاه سازنده گرایی اجتماعی و یگوتسکی «(به‌نقل از تینجالاء ۱۹۹۸: ۴۰۱) یاد گیرندگان 
ایجاد کنندهة دانش خود هستند و آنها از طریق ایجاد معنای جدید بر تجارب قبلی‌شان یاد می گيرند. در 
موقعیت‌های یاد گیری سازنده گرایی فعالیت‌های آموزشی به‌منظور کسب موفقیت در تجارب و باورهای 
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فراگیران طراحی می‌شود؛ به‌نحوی که آنها بتوانند دانش موجودشان را دوباره شکل دهند. بنابرین» درگیر 
شدن در باز اندیشی که یک شرط اساسی برای محیط‌های سازنده گرای یاد گیری است موجب آن شده 
است تا دانشجو- معلمان از جریان ساخت دانش خودآ گاه شوند و فرصتی برای دانشجو- معلمان فراهم 
شده است تا بر روی عقاید. مفروضات و مفهوم‌سازی کنونی خود تأمل کنند و بدین طریق, توانایی 
شتاعی آنها رسد کرده استاء 

یافه‌های دانغاس-ویتی (۲۰۰۲) از باز اندیشی برای موقعیت‌های تریتی مخصوصاً برای دان شجویان 
کالج‌ها حمایت می کند و از نوشتن ژورنال به‌عنوان ابزاری برای رشد یاد گیری و ارتقای تفکر انتقادی 
استفاده شین کنلاه 

بر اساس دیدگاه سازنده گرایی شناختی پیاژه نیز می‌توان گفت که ساخت‌های ذهنی دانشجو- معلمان 
از طریق مواجهه با یک مسئل واقعی در کلاس درس و تأمل و تفکر در مورد مسئلةٌ پیش آمده دچار حالت 
عدم تعادل شده و آنها به تلاش فکری وادار شده‌اند تا با جستجوی اطلاعات و تبادل اندیشه و از طریق 
کنش متقابل در گروه‌های کوچک. افکار دیگران را تجربه کرده و ساختارهای فکری خود را که در ابتدا 
از چهارچوب داوری خودمحورانه شکل گرفته بود؛ تغییر دهند. 

این فرایند تبادل اندیشه که پیاژه آن را انتقال اجتماعی می‌نامد» موجب تحول در مهارت‌های فکری و 
آمادگی و نگرش انتقادی آنها شده است. یافته‌های سودزیا" (۱۹۹۶) نیز نشان می‌دهد که بحث‌های 
گروهی معلمان و نوشتن تحلیل‌های موردی موجب رشد توانایی حل مسئلاٌ دانشجو- معلمان شده و طرح 
دید گاه‌های مختلف درباره یک موقعیت مسئلاٌ کلاس درسی منجر به شکل گیری دوباره طرحواره‌های 
ذهنی در دانشجو - معلمان شده است. 

یکی دیگر از نتایج حاصل از پژوهش حاضر این است که روش باز اندیشی در عمل موجب رشد 
گرایش تفکر انتقادی (مولفه‌های کنجکاوی ذهنی» عمل منظم و پختگی در قضاوت) دانشجو- معلمان 
شده است. به‌عبارت دیگر دانشجو- معلمانی که در معرض بازاندیشی قرار داشتند از لحاظ منش تفکر 
انتقادی علاقه‌مند به یاد گیری (کنجکاوی) دارای اعتماد بالا به قضاوت و ارزشیابی‌های خود و احتیاط در 
انجام داوری و بازیینی در قضاوت‌های خود بوده‌اند. 

یافته‌های مالکانی و آلن "(۲۰۰۵» رزوی و آلن "(۲۰۰۵) و آلن و رزوی (۲۰۰۶) نیز نشان می‌دهد که 


۱۳۹۱ 
2- 162 

مد جع تصیف[۱۷]۵ -3 
۱6۲ 290 ۵27۷1 -4 


دوره بازدهم شماره ۱ سال ۱۳۸۹ تأثیر بازاندیشی در عمل ... ۲۰۵ 


استفاده از تحلیل‌های موردی برای پرورش معلمان فکور در برنامه‌های ترییت معلم موجب می‌شود 
دانشجو- معلمان از طریق بحث بر روی موردها روی تأثیر تثوری بر عمل تأمل نمایند و هنگامی که وارد 
کلاس درس شدند برای مواجهه با واقعیت‌های کلاس درس آماد گی بهتری داشته باشند. 

در تبیین این یافته می‌توان گفت دانشجو- معلمانی که تجارب باز اندیشی داشته‌اند تلاش کرده‌اند تا 
تجارب خود را به‌منظور دستیابی به تجارب و درک‌های جدید استفاده نمایند. به‌عبارت دیگر بازاندیشی 
آنها در طول جلسات کارآموزی باعث شده است تا تجربةٌ خود را مجدداً تسیر کرده در مورد آن فکر 
نموده و آن‌را ارزیایی نمایند. 

بر این اساس» وقتی آنها به تجربهٌ خود با زگشته و دوباره آن را با تمامی جزییات و غنای ممکن به‌دست 
آورند. علاوه بر توجه به احساسات مثبت برانگیخته شده ناشی از تجربه؛ با احساسات منفی خود روبه‌رو 
شده و با آن مقابله کردند. این دانشجویان آموخته‌های خود را از این تجربه با ساختار دانش فعلی خود 
مرتبط نموده و به آزمودن ذهنی فهم جدید خود و در زمينةٌ جدید و نیز به تصاحب درآوردن دانش 
به‌دست آمده پرداختند و در این فرایند باز اندیشی» تجربه خود را مورد ارزشیابی مجدد قرار دادند. 

بر اساس دید گاه سازنده گرایی اجتماعی نیز می‌توان گفت که اساساً یاد گیری تفکر انتقادی از طریق 
توانایی مشارکت در بحث‌ها و اعمال مرتبط به گروه ایجاد می‌شود. بنابراین» دانشجویانی که تجربة 
بازاندیشی در عمل داشته‌انده از آنجا که در مباحث گروهی خود به طرح مسئله یا موردی که در کلاس 
درس با آن مواجه شدند پرداخته و اعضای گروه دربارة آن مطالعه» بحث. انديشه و اظهارنظر کرده‌اند و نیز 
در این جلسات از اندیشه‌های خود با ذکر دلایل متکی بر حقایق از مفاهیم و اصول علمی دفاع کرده‌اند. در 
این فرایند آنها توانایی لازم برای تجزیه و تحلیل و ارزیابی عقاید اندیشه‌های خود و دیگران را کسب 
کرده‌اند و در واقع» بازاندیشی به‌عنوان نوعی فعالیت فکری موجب تقویت منش و گرایش‌های انتقادی شده 
است. 

از طرف دیگر استفاده از گروه‌های بحث فرصت‌های بیشتری را برای تبادل اندیشه» بیان همزمان 
تفکرات مختلف و مشاهدة نحوة عملکرد فکری دانشجویان مختلف فراهم کرده و زمینه را برای تحول 
انديشه و تفکر انتقادی مساعد کرده است. 

از یافته‌های دیگر پژوهش حاضر این است که روش باز اندیشی برسایر مولفه‌های مهارت تفکر انتقادی 
مانند استنباط» تشخیص پیش فرض‌هاء تعبیر و تفسیر و ارزشیابی دلایل و مولفه‌های مختلف گرایش و منش 
تفکر انتقادی (حقیقت جویی. گرایش به موقعیت مستله؛ اعتماد به قضاوت خود» تحلیلی بودن و کنترل 
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خود) موثر نبوده است و هیچ تفاوت معنی‌داری در مولفه‌های مذ کور در دانشجو- معلمان دو گروه مشاهده 
نشده است. یافته‌های پژوهش گادزل و همکاران ‏ (1۹۹۶) نیزحاکی از آن است که آموزش تفکر انتقادی 
فقط موجب رشد تفکر انتقادی در مولفه‌های تفسیر و ارزیایی استدلال شده است و بر اساس بافته‌های 
اسلامی(۱۳۸۲) نیز خواندن انتقادی دانشجو- معلمان بر مهارت تحلیل و استنباط تأثیرگذار بوده است. 
یافته‌های معطری (۱۳۸۰) نیز حاکی از آن بود که باز اندیشی از میان مولفه‌های مختلف تفکر انتقادی فقط 
بر مهارت استقراء تأثیر داشته است. این یافته‌ها نشان می‌دهد که آمادگی و مهارت تفکر انتقادی یکك 
مهارت سطوح بالاتر یاد گیری بوده و علاوه بر آن تفکر انتقادی تنها یک مهارت نیست بلکه یک منش نیز 
هست. 

آماد گی برای قضاوت. داوری و تشکیک در نتایج و اطلاعات فقط به دانش یا موقعیت خاصی که فرد 
در آن به‌صورتی متفکرانه به تمرین آن بپردازد بستگی ندارد بلکه به مجموعه‌ای از عوامل شخصیتی مانند 
پشتکار» تحمل ابهام و تردید. آماد گی برای درنگ و توقف, منطقی بودنء آزادی در مباحثه و تصور از 
دیگران وابسته است (اسمیت به‌نقل از شعبانی» ۱۳۸۲). با توجه به پیچیدگی تفکر انتقادی و روش‌های 
مختلف یاددهی و یاد گیری تفکر انتقادی و تأکید برخی محققان مبنی بر بلندمدت بودن کسب تفکر 
نتقادی و شروع آن از مدارس و از سال‌های اولیه (یه. ۲۰۰۴ می‌توان گفت که تأثیر روش باز اندیشی 
برای رشد مهارت‌ها و گرایش به تفکر انتقادی دانشجو- معلمان کافی نبوده است. 

در نهایت» این پژوهش نشان داد که در بین خرده مهارت‌های تفکر انتقادی و گرایش و منش تفکر 
انتقادی تنها مهارت تعبیر و تفسیر بر اساس جنسیت دانشجو- معلمان متفاوت بود (در سطح احتمال ۰/۰۵). 
ی این :مها که داش تمعلمان سر مهارت تعییر ی تس الا تزق کست نفودند: و از طرف دیگرءیی نار 
باز اندیشی بر تفکر انتقادی دانشجو- معلمان پسر و دختر تفاوت معنی‌داری وجود ندارد. 

یافته‌های پژوهش حاضر با برخی نتایج پژوهشی مانند بیجرانو" (۲۰۰۵) و بابامحمدی و خلیلی (۱۳۸۳) 
همخوانی دارد و نتایج برخی از پژوهش‌ها مانند پکی و بلومنفلد "(۱۹۹۰» زیمرمن و مورتانز چونز؟ 
(1۹۹۰) و نیمیویرتا" (۱۹۹۷) مخالف یافته‌های حاضر است. فاکون (۱۹۹۰) نشان داد که مهارت تفکر 
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انتقادی پسران بالاتر از دختران بوده است. به‌عبارت دیگر پسران بیش از دختران از آموزش بهره برده‌اند. 
جیان کارلو و فا کون" (۲۰۰۱) علت تأثیر متفاوت روش‌های آموزشی بر تفکر انتقادی دختران و پسران را 
در عوامل مختلفی مانند استعداد تحصیلی. توانایی کلامی و استعداد ریاضی و پیشرفت تحصیلی که با 
جنسیت رابطه دارند می‌دانست. به‌عبارت دیگر دانشجویان دختر و پسر که در آغاز پژوهش تفاوتی در 
تفکر انتقادی نداشته باشند به‌علت تفاوت آنها در استعداد کلامی و ریاضی و تحصیلی از روش‌های 
آموزشی به‌صورت متفاوتی بهره می گيرند. 

با توجه نتایج پژوهش حاضر مبنی بر تأثیر باز اندیشی بر تفکر انتقادی دانشجو- معلمان» پيشنهاد 
می‌شود برای افزايش مهارت تعبیر و تفسیر و رشد گرایش کنجکاوی ذهنی عمل منظم و پختگی در 
قضاوت دانشجو- معلمان» مهارت بازاندیشی در استانداردهای آموزشی معلمان در نظر گرفته شود. 

از طرف دیگر.در روش‌های آموزشی مراکز تربیت معلم از تکنیک‌های مختلف باز اندیشی مانند بحث 
در گروه‌های کوچک. مطالعات موردی, نوشتن ژورنال‌های روزانه و گزارش‌نویسی و ثبت مشاهدات که 


منجر به افزایش تفکر انتقادی می‌شود می‌توان بهره گرفت. 
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40ص ممتامع۱۵11 ۵۲ ممتاممومتن فطل صاً قاقصتمز ۲۵۲16011۷۵ ۵۶ موتا 1۳ ,(2007) بک رقصمتل) 
192-۰ ,27 .10021 06209 وعب .عاصملبتای عصلواط ممتاهتاولعه‌ نوم 1 عمتمتوع1 

هه مههناع‌مه1 ۵90ععو فطل ظ ممتامعاله۳ همتاز) ,(2002) ,۷۲ وتوعصز۳ 1225-۷۷ 
.543-۰ و30 و۶6/۵0گ .کلهصتناوز 0عمه)0 ناه طمنامتط 

0 مطقصمهاه 2 وه عصل‌اصتط اععتانین 2004(۰) ,۷ .صقمهمان ۷ مضه .0.۲ مجتچ‌ر1 
359-۰ و14 و0تعتا در 0مه عملص رهم .عع1ععاه0و عصتطموع] 

۰ مطماعصه 1 رامع علصتطا ۳۵ «م۲ .(1933) .ل و1۵۳۵ 

0 .0128565 ممتاهمنا0ه لهملوودام قتمطمجعا و ظ عصل‌اصتطا مامموزنا ب(1991) 2 وکتصط۴ 
473-6۰ ,91 ولفصته[ [هملمگ رهاصعتمها۲ 

۲ مان 101 دافمهقوم6 ۵0۵۵ 0۴ کصمصصماهاه ۸ :عم اصتطا لمعتازین .(1990) ,۶.۸۵ ر۲2۵1086 
۳ 00121108دعه آهعتیاممدهنرط موعزتمسظگ .صممتامناتاوصا. م4صج . کصمصرووموعع . اقممتاحمنگم 
:3 رای ,۷۵ 56۳۷1665 80۲00161۲09 ۵06۱89۴] 

)کرک .متامع کصممنما7۵ع0 تمطمعع) باطظ ما ومتامع۳۲ 5۵11600۷۵ ,(1999) ...۲ رلأه۲۵۲۲ 
.157-۰ ,27 

اه عصاصنجع۱ 4ص عصتطمجع] .(1996) ۷۷۰ راصهوه:ظ مه .۲ رتعطاصان و.ظ مق02021 
,02202 بمعجام‌نا0) رهم۱۷ ,26۳) رومام‌طمزوط 01 ددعتهم0) مروت ماما 720 .عللفاه عصت‌هنط 
19(۰ )کناع۸ 


دوره بازدهم شماره ۰۱ سال ۱۳۸۹ تأثیر بازاندیشی در عمل ... ۲۰۹ 


۵ 091010 ول مطا 2 دهع تام وومعم2 »م1 ۸ ,(2001) .۶ مطامع۳2 0صه ب) رماتععصهلت) 
29-5۰ و59 و0062019 [ج06998 0۴ حیاول .مناد ماقنال جع 0ص عممصصه عصل‌اصتطا لهمتازرم 

0 ۲۸۶۵ .2)109من0ه معط صا فعمنلمنطا افمتاتن عصاممام7ع1 ,(1995) .و هلت 
170-۰ ,15 ,10027 

۱۵0۲ 00۷70100 4۵ م10)مع۲۵۲1 عصتونا 2006(۰) .ظ بماامن 20 به ووعتالظ وت وطمت0.] 
۵۵ 0۲621109 ۸۱۵۲۱62 0۴ عصلتاعع/۷ اهتاصمظ عا 21 ۳۵9۵9160 ومد .0۳۵6۵9969 
0۲2۰(۰) ۰ ۲16۰ ۳۱۳۷۰) مروت 50012ک۸ 

29 ۹6/۵00 .صمتجمنته قامعا ممزموعزم 2 طا مملامه۳ ۵۲16۵۵۲۷۵ ,(2001) ,,۲۱ وتا10] 
197-۰ 

ماصا حملامع۳۵1 فصمتوها :حمتاععن0ع عمجم طا وقهن) ,(2005) .۲ مصقاله 24 .0 رتصف1۷]211 
۵5620 01ات0 2ع1تعظ۸ عول ۵1 عمتاعع/۱۷ هیام فلا 21 0ع9عوع۳م ومع .0۲2۵066 
1 ,۱۷۲۵0۲۵۵1 روا 50012ع۸ 

عطا صا ععامجاوهاه مصصممتوتن ما فعلعع]0۵٩‏ (2005) ,۶۲ متاهطقط) مضه .مه م882ع۷]2۵[ 
291-۰ و25 ,10081 0621108 وتا ,ص20ع0ع مصلوباه طا عمت‌اصنطا آهعتاتن ۵۶ مملاهاتا1م2] 

6 ه)۱م> .)ممدورم۷۵]0۵ع 0۳01۵5510981 200 عوتصنعع] 12 16۵601101 .(1999) .۲ .ظ ۷۲00[ 

ام ۵۶ فصماهم 1۷۵)اصوهم-مص20تامصه صز وممصمعن علجهم ,(1997) ,۷ ما۷۲ تلو 
م1 ,۱۵28۵0 وط0تا 0015دک [276عوم اهم0تا2عت8ظ ولا 01 ۷6609 اهاط .عصتصعهعا 0عاهاناعع۲ 

۰ص صنطا لهعتازه مر ممتاهتوممم مصتصتصصقن قمممع) ۵۶ و مطمعع1 ,(1997) .۰ ,6 ولتت 
,24-28 ظ۷۵۲۵) موتادتههکعظ 70 2عومک اهومتاجعب0ظ صدعزتعسه ولا ۵۴ عاعع۷ اعتامم۸ 
بل ,0162820 

05 اممطمو طعنط جمععها ممتاهاه م1۳ ,(1999) ,۳.۵ رلاع]صعمصصباظ قمع .ظ رهاظ 
مه هه اتمه روعلعماه0د عصتطصهع۱ ۵۶ موی تتقطا مه ممتهاناوع اقصمت)۳2۵)1۷2 
218-۰ و(11)3 ,۲3۵۲6۵066 اب8۳۷۱ 0مه عوتصیوع( ‏ .عمصهصم 2۵۲ 

۷۲ ,201101 «ر1 لرتط]ا 01055100۵1 ۲و 0۷۷ :011۲098۲ 012 ۲6۵6611۷۵ 16 1983(۰) ,1۱.۰۸ م8500 
۰ ۲2510 :۷0۲1 

0 001 2 وج وتامگازمم 012مص1)ناص /0ع۷۱0 آه]زع۱۳۱ 2002(۰) ما .؟ م2۳7ظ 224 .5 ٩00۲260۲‏ 
8 ۰ ۰ مهن [هم20 ... ,عهطمععا ...01600170 ...00760100 
(/2002 ۲96 /۳۲00 ,0۲6۵0 ].عو 98و //:۵۵) 

حممجمن عصتطمجعا ت1۵ ووممه0هم واتامتاتاوومم فج تاو موه (1997) ,۷۲ م800212 
199-۰ ,9 ,۵۷۸۵۲ «عمامتاهردظ اهنا هت ./وعمامطمبروه 

عص‌اصنطا آمعتاتن تامطاج وتمتاهه وعمطمعع؟ طا ومعصفطه امتممصم‌مام۱۵7 ,(2005) .ظ 101۳6 
.13-۰ ,97 ورقما0لهوظ همه تاهعب ۴0 0۴ هب0 .2001۷10165 

عصاطهع۱ )ور نموم ما۷۵ ممتاهصصین 1۵۲ مصتولبای لهمم1120۲)1 .(1998) ۲۰ یهلهزط 1 
173-۰ و21 مطهتاهعت 0 تعدلع1 وا دع01تااگ .ععاعما 

۰ ۱6206۲ ط1 ماومعج6۵ ۲۵۲1600۷۵ 24 اهمنصطمع) 1۵۵۵08۵510011882 ,(1993) ما وال۷2 
35-۰ و15 مطه ۲062 بعره 162 12 01100 

0 ۱021 60962۲09۵1 1۳09 :عملور تلا آم‌تاز0 ۵1 202 11:6 .(1988) ,۲ رلهتا۳ 220 .1۲ مطوله/۲۷ 
۰ ۲۵06۲۵6108 جوم1 ۸۵۲ ).1۳ مطمتع‌صتطعه ۷۷ ۲۵۵۲۰ 062092 

۸0۵۲۵121 عولط اجعتاتی عوهان-۲۷۷2/602 1980(۰) ,۳۲.۱۷۲ ,تععهات) ک رظن مطهکا۲۷/2 
92 ,10۷20۷10 کی ۲26۵ ۲1۵۲660 .]۷/2۱۱۵ 

۰ هصاخ .برممامطمروظ مومت هع0ظ 2001(۰) .۵ ۲۷۷/۵۵۱101 

-181 و7 و0060 20 کتعماباموصمن .عصتطمجما ۱۵۲۱6۵0۷۵ ممتستتت ۱ 2004(۰) ببطن-۷9۱ رطم ۷ 
194 

۰۵ ۱۱۴ علاط اممتاتن مصامماهونا ,(2001) ,۷۲ .۲ رحاتعظ مضه لا رهماطعصتا0 ۷ 
39-۰ ,26 وت0اهمن0ظ عفب .5020062105 162/182 


۰ مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد دوره یازدهم شماره ۱؛ سال ۱۳۸۹ 


0مجاناوه ۵1و ما معممع0 اممبقو ,(1990) ۷۲۰ رقص2-۴۵مصه)۱۷]۵۲ 20 .ل .ظ مطهصصمحصصط7 
۶۴ اهمتتاه( ,عو وملعماه50 هه رمحعه-]01٩‏ ما وععصلهللع 20 5۵ معهتع عصتاهام :عصتصنوع1 


.51-9۰ و82 ,0002و هطهتا معب۲0 
مطعنط ۵۶ ممتامتاعصا فطا مه م۱ و7الصع0م2)مصظ " وتم‌طمهع]. .(1999) بظ وتقطم7 


413-۰ و15 و0620 تعره162 290 عملوله2ع1 .عصتاصنطا تع0۳0 


